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di Sonia Cella e Renza Nodale

in collaborazione con Silvia Blezza Picherle

il coccodrillo?

I bambini scelgono la lettura

Per permettere ai bambini di conoscere meglio il mondo
dei libri e di familiarizzare con esso, siamo andati tutti in
visita alla Biblioteca Comunale di Tolmezzo (Udine). Le-
sperienza si & subito dimostrata coinvolgente, in quanto i
bambini hanno potuto manipolare e scoprire, attraverso la
guida attenta ed esperta della responsabile della biblioteca,
libri che non conoscevano. Fra questi vi era I'albo illustra-
to Che cosa fa il coccodrillo di notte? (edizioni Arka), che ha
suscitato nei bambini curiosita e interesse. Limmagine in
copertina rappresenta un coccodrillo molto “speciale” e
particolarmente simpatico, mentre le illustrazioni all’in-
terno, pur essendo semplici, sono risultate molto espressi-
ve, capaci di suscitare emozioni. Di conseguenza gli alun-
ni hanno chiesto di prenderlo in prestito e di portarlo a
scuola per leggerlo tutti insieme. A questo punto la moti-
vazione e 'attesa erano alte ed i bambini erano “impazien-
ti” di scoprire il testo e di esplorare le immagini..

Le insegnanti discutono

Prima di leggere a viva voce noi insegnanti abbiamo rite-
nuto indispensabile leggere preventivamente il libro ed ana-
lizzarlo . Abbiamo cost rilevato che il testo scritto, sempli-
ce ma non banale, presenta parti nelle quali le parole sono
usate in modo originale. Le immagini ci sono sembrate
fortemente aderenti al testo; almeno a noi pareva cosi.
Abbiamo quindi discusso tra di noi le strategie operative da
utilizzare. Dapprima si sono evidenziate le parti testuali
pill interessanti, significative ed incisive, sulle quali valeva
la pena soffermarsi con la voce, anche per un’eventuale ri-
lettura pit approfondira.

Dato che il libro aveva attirato una cos! forte attenzione
spontanea dei bambini, abbiamo deciso di leggere il testo,
senza interrompere la lettura per mostrare le illustrazioni.
Una certa maturita di “lettori” dei nostri alunni, unita-
mente alla semplicita del libro e al forte interesse dimo-
strato da loro per questa storia, ci ha convinto a scegliere
questa strategia. Ci interessava in particolare vedere le rea-
zioni dei bambini di fronte al solo ascolto, ossia senza che

venissero influenzati con sollecitazioni visive o con nostri
commenti. Le immagini sono state poi presentate a con-
clusione della storia.

In efferti ci aspettavamo qualche “sorpresa” da un lavoro
svolto su un libro che li aveva attratti in modo particolare,
per cui ci siamo preparate a “reindirizzare” le attivita pia-
nificate (osservazioni, discussioni libere o guidate, attivita
grafica, giochi di comprensione e/o interpretazione) in
funzione delle risposte dei bambini.

E poi... & iniziata una prima lettura a viva voce con i bam-
bini seduti sui cuscini e disposti a semicerchio nell*ango-
lo della letrura”.

E dopo la lettura?

Dopo questa prima fase di lettura non chiediamo ai bam-
bini di svolgere alcuna attivita, né grafico-pittorica né
esercizi o giochi volti alla comprensione del testo. Prefe-
riamo lasciare spazio alla libera consultazione “in gruppo”
del libro, proprio per capire se e come la storia ha risposto
alle forti aspettative iniziali. Non ci interessa tanto sapere
se 1 bambini hanno compreso la sequenza degli avveni-
menti, quanto piuttosto entrare nel loro “mondo interpre-
tativo”, cogliere gli aspetti testuali ed iconici sui quali essi
si soffermano spontaneamente. Focalizziamo la nostra at-
tenzione sulle loro verbalizzazioni spontanee, cercando di
partire proprio dalle loro osservazioni e commenti per sce-
gliere poi il tipo di attivith da svolgere sul testo appena
letto.

Noi insegnanti non partecipiamo alla discussione ma,
mettendoci in disparte, osserviamo attentamente ed anno-
tiamo i loro comportamenti, mentre si fissano i loro inter-
venti al registratore. | nostri alunni sono gia abituati ad
avere vicino un adulto che si limita a “scrivere” mentre lo-
ro “leggono”, e ad utilizzare il suo aiuto in caso di diffi-
colta o di scarso coinvolgimento.

I bambini si dimostrano entusiasti all’idea di poter rivede-
re da soli il libro e pongono molta cura nel maneggiarlo e
nel girare le pagine, perché sanno che ¢ di proprieta della
biblioteca.
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I piccoli lettori sono seduti in cerchio sul tappeto dell“an-

golo della lettura” e utilizzano sempre come “pezza d’ap-
poggio” le illustrazioni del libro, che tengono aperto da-
vanti a loro.

Questi sono stati all’incirca i loro commenti:

... questo coccodrillo non piace il circo, a me si!

...dai Gabriele, non tenere il libro tutto per te. Voglio ve-
derlo anch’io.

...gntarda che coda grande ha Pistacchio!

...lo voglio vedere la pagina dove la bambina guarda il
coccodrillo dentro la sua casa.

...ma la bambina come sapeva dove abitava il coccodrillo?
...lo sapeva perché ha seguito le orme che il coccodrillo
aveva lasciato.

(Un bambino si guarda intorno ma non sembra incuriosi-
to dalla storia).

(Un altro bambino non interviene ¢ aspetta tranquillo che
i compagni gli passino il libro).

...qui sono disegnate le formiche, anche se nel racconto non ci
sono.

...ho capito perché si chiama Pistacchio! Perché & un coc-
codrillo molto verde.

...ma dov? attaccata altalena?

...con i pali come al parco giochi.

(Trascrizione dal registratore).

Tutti, tranne uno, intervengono con vivacita.

Senza alcuna sollecitazione dell’'insegnante gli alunni mo-
strano di avere colto gli aspetti importanti e significativi
dell'insieme testo-immagine. Inoltre essi rimangono forte-
mente colpiti dalle formiche che compaiono in diverse il-
lustrazioni, anche se queste non sono né protagoniste né
personaggi della storia. Per cui ne sottolineano la presenza
in ogni illustrazione e seguono le loro mosse in rapporto
alle azioni dei personaggi della storia. 1l livello di percezio-
ne testo-immagine & abbastanza elevato da consentire loro
di accorgersi che le formiche sono un elemento costante
solo a livello di illustrazione, mentre nell'intreccio della
storia non compaiono. I bambini evidentemente hanno
colto la “narrazione parallela” che offre I'illustrazione ri-

spetto alla storia. Per noi insegnanti questo ¢& stato un fat-
to del tutto inaspettato in quanto, pur avendo analizzato a
tavolino il testo, non avevamo previsto che i bambini riu-
scissero a cogliere tali particolari delle illustrazioni e che
notassero una certa incongruenza tra il testo e 'immagine.
Decidiamo quindi di svolgere nel pomeriggio, con i bam-
bini pil1 grandi, un lavoro di ricerca sulla loro interpreta-
zione del personaggio del coccodrillo, con il quale sembra-
no immedesimarsi in maniera tanto naturale. Rileviamo
immediatamente che si & creata una particolare atmosfera
di complicita fra i bambini e il personaggio del coccodril-
lo. Forse, chissa, sono attratti dal suo animo sognatore!
Utilizziamo quindi una strategia di “domande-stimolo”
per approfondire I'interpretazione della figura del cocco-
drillo Pistacchio (chi & come mai non si trova piti nel cir-
co; qual ¢ il suo sogno; cosa vorrebbe fare, ecc.), cercando
di guidarli allo scambio delle idee e delle opinioni. Tentia-
mo di portare i bambini oltre il testo, cioe di sollecitarli a
cogliere anche il “non detto”.

Ins: Chi ¢ Pistacchio?

B: ...2 un coccodrillo verde per questo si chiama Pistacchio.
Ins: Come mai non si trova nel circo?

B: ...perché & scappato. A lui non piaceva il circo, perché cera
troppa confusione.

Ins: Qual ¢ il suo sogno?

B1: ...tornare in America e trovare una coccodrilla.

B2: ...No! Trovare una fidanzara.

Ins: Cosa vorrebbe fare Pistacchio?

B1: ...vuole andare sempre sull altalena e con la sua fidan-
zata.

B2: ...vuole solo stare in compagnia con degli amici simpatici.
B 3: ...vuole giocare con l'altalena... ecc .

In questa fase si ridiscute anche delle formiche, poiché
pensiamo che sia importante dedicare uno spazio consi-
stente per le attivita di interpretazione del testo in cui il
bambino, analizzate le illustrazioni, riesce a cogliere cio
che I'autore non ha esplicitamente detto ma che comun-
que ha colpito I'immaginario infantile.

Chiediamo ai bambini se per loro le illustrazioni esamina-
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te sono congruenti con il testo, se raccontano le stesse co-
se della storia ascoltata oppure se ci sono delle differenze.
Ebbene essi, senza alcuna esitazione, evidenziano cid che
nell’illustrazione c’¢ e nel testo no. Ci dicono, ad esempio:
«...le formiche fanno compagnia al coccodrillo quando &
da solo!».

«...Pistacchio non ha amici, solo le formiche non lo lascia-
no solo».

«..lui raccontava alle formiche che gli piaceva tanto anda-
re in altalena» (trascrizione dal registratore).

La libera conversazione iniziale e la richiesta della “rilettu-
ra’ di alcune parti specifiche della storia, dimostrano co-
me i bambini abbiano voluto “entrare” nel testo per cerca-
re di capirlo meglio. Essi sono stati capaci di “sviscerare”
la storia per giungere alla comprensione e all'interpreta-
zione e, divertendosi, hanno acquisito gradualmente una
prima competenza testuale. I bambini hanno assunto «un
atteggiamento attivo ed esplorativo verso il libro, nel sen-
so che si sono chiesti il perché di avvenimenti e compor-
tamenti dei personaggi, hanno ipotizzato sui contenuti,
hanno cercato ulteriori e nuove spiegazioni e significati sia
di alcuni aspetti della trama sia di parole o espressioni
nuove ed inconsuete» (S. B. Picherle, Leggere nella scuola
materna, La Scuola, Brescia, 1996).

Il vocabolario attivo

Nei giorni seguenti si rilegge la storia, sia integralmente, sia
parzialmente, anche su richiesta dei bambini. Durante
questa fase avviene un nuovo e pii approfondito incontro con
il testo, poiché noi insegnanti usiamo una modalita di let-
tura leggermente diversa, con un ritmo pit lento, con una
diversa strategia di pause, in modo da far risaltare parole,
espressioni e frasi divertenti, interessanti ¢ coinvolgenti.
Spesso, durante la rilettura, i bambini ¢'interrompono per
porre delle domande o capire meglio il senso di cio che si
¢ letto. Decidiamo quindi, di comune accordo con loro,
di svolgere il gioco del “vocabolario attivo”.

Il “vocabolario attivo”, nato dalle richieste dei bambini, &
stato da noi creato con la funzione di fungere da archivio
delle parole per arricchire il loro linguaggio. Creato solo
su alcuni libri, ¢ diventato un vero e proprio “libro illu-
strato”, costituito dalle loro frasi affiancate al disegno, ese-
guito anch’esso da loro. Tutte le parole interessanti e parti-
colari venivano di volta in volta inserite nel vocabolario ed
i bambini erano liberi di consultarlo ogniqualvolta lo de-
sideravano.

Anche nel caso della storia Cosa fa il coccodrillo di notte? i
bambini interrompono spesso per chiedere il significato di
parole nuove e curiose. Per cui, proprio su loro esplicita
richiesta, abbiamo lavorato con il “vocabolario attivo”, piu
o meno come si pud vedere negli esempi seguenti:

DI E RICERCHE

1° esempio

- Lettura dellinsegnante : «<non appena invece calava la
notte, Pistacchio raggiungeva in punta di zampe il parco
giochi»,

- I bambini chiedono il significato della parola calava e
I'insegnante spiega che «significa che viene buio e quindi
notte».

- Quindi, in sede di lavoro guidato, si propone ai bambini
di utilizzare il nuovo concetto spiegato in precedenza. Al
che i bambini inventano questa frase che verra poi dise-
gnata: «Quando cala la notte io vado a letto e mi metto il
pigiama».

2° esempio

- Lettura dell’insegnante : «trovd il coccodrillo che dormiva
pacificamente nella sua amaca.

- I bambini chiedono il significato delle parole pacificamen-
te ed amaca e 'insegnante spiega che «pacificamente signi-
fica che dormiva tranquillamente dentro al suo letto, men-
tre che 'amaca ¢ un letto sospeso legato tra due alberi».

Al che i bambini inventano questa frase, che verra poi il-
lustrata: «Jo vorrei guardare le stelle e poi dormire nell’a-
maca quando viene buio».

Nella riproposta di alcuni testi letti durante I'anno scola-
stico, si & registrato che i bambini ricordavano con esattez-
za il significato delle parole analizzate e se avevano ancora
dei dubbi facevano ricorso spontaneamente al vocabola-
rio, aiutandosi con I'immagine da loro disegnata, e cerca-
vano di collegare la parola con il nuovo contesto di lettu-
ra. Questa nuova abilitd dei bambini faceva si che vi fosse
un costante arricchimento del vocabolario e una maggior
padronanza linguistica.

Una rilettura a distanza per...

Dopo la consueta attivita di lettura e rilettura svolta du-
rante 'anno scolastico ci viene I'idea di “indagare” sulla
permanenza dell’esperienza fatta sul coccodrillo. Pensiamo
quindi di riproporre, a distanza di tre mesi circa, la storia
del “coccodrillo” per verificare il tipo di ricordo e la capa-
cita espositiva,

Noi insegnanti facciamo rivedere agli alunni I'albo illu-
strato (senza leggerlo), chiedendo loro cosa ricordavano. |
bambini non indugiano e, senza 'aiuto delle immagini,
cominciano a raccontare, aggiungendo ognuno una frase
esplicativa:

«...Pistacchio era un coccodrillo verde che di notte usciva
di casa per andare a giocare sul dondolo».

«..e ci andava ogni sera fino a quando qualcuno ha sco-
perto le sue tracce».

«...una bambina ha scoperto le tracce e le ha seguite fino
ad arrivare nella casa del coccodrillo».
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@ cHE FA 1L COCCODRILLO?

«...il coccodrillo abitava in una casa dove il letto non era
come il nostro ma era di quelli che si appendono agli al-
beri».

«...vuoi dire che era un’amaca?».

«..sl era proprio un'amaca e lui dormiva li. Poi la bambi-
na gli ha chiesto perché non andava a giocare con I'altale-
na di giorno».

(Trascrizione dal registratore).

Pur essendo un testo presentato parecchio tempo prima si
nota che i bambini ricordano con precisione gli avveni-
menti della storia e la ricostruiscono fedelmente.

A questo punto domandiamo loro se vogliono risentire la
storia e loro chiedono espressamente I'ascolto dell’episo-
dio che riguarda il dialogo tra la bambina e il coccodrillo.
Sono molto interessati e, prima che l'insegnante inizi la
lettura, un bambino anticipa uno stralcio di dialogo.

B.: Io mi ricordo un pezzo di storia che dice cosi... il coc-
codrillo guardo con i suoi occhi enormi Donatella. E lei
chiese al coccodrillo «Sei tu che di notte vai nel parco gio-
chi a dondolarti?». Proprio cosi diceva la storia, me la ricor-
do bene e ho letto il libro anche a casa con la mia mamma.
Effettivamente il testo riporta un dialogo molto simile, e
questo ci lascia notevolmente stupite. Il testo originale in-
fatti dice: «Il coccodrillo squadrd Donatella con i suoi
grandi occhi. “Sei tu che di notte vai al parco giochi ?”
chiese lei».

Rileggiamo al gruppo il dialogo tra Donatella ¢ il cocco-
drillo Pistacchio, senza poi proporre-alcuna attivita te-
stuale.

I bambini, sempre seduti in cerchio nell"“angolo lettura”,
manipolano il libro, se lo passano tra di loro, lo sfogliano,
lo osservano, si scambiano idee ed osservazioni. Nasce co-
st la seguente conversazione spontanea:

B1: ...Pistacchio sogna di andare in Africa dove vive la
sua coccodrilla. Io se ero Donatella 'avrei aiutato a torna-
re li.

B2: ...e come avresti fatto?

B3: ...avrei costruito assieme agli amici una macchina
magica capace di realizzare tutti i sogni, anche quelli dei
bambini.

B4: ...io invece credo che coccodrillo ha continuato a so-
gnare e il suo sogno non si & mai realizzato. Allora lui ha
continuato a dondolarsi sull’altalena.

BS: ...io penso che la bambina ha fatto salire sulla sua
macchina il coccodrillo. Per trasportarlo lo ha rinchiuso in
una gabbia. Poi sono andati all'acroporto e sono saliti su
un aereo grandissimo. Hanno volato in cielo per tanto
tempo € poi sono arrivati in Africa, finalmente Pistacchio
ha trovato i suoi amici.

B6: ...Donatella non ha lasciato partire Pistacchio perché
voleva giocare con lui.

B7: ...hai ragione tu, Pistacchio non & andato da nessuna
parte.

B8: ...bella questa! Io non ho mai visto un coccodrillo in
un parco giochi che va sull’altalena.

B9: ...ma questa ¢ fantasia, i veri coccodrilli vivono nel-
'acqua e nei paesi caldi. Lo so perché ho visto un docu-
mentario di animali feroci.

B10: ...io penso che ¢ salito sull’aereo ed & tornato a casa
sua... ecc.

(Trascrizione dal registratore).

L’idea della riproposta del testo a distanza di tempo con-
ferma una nostra convinzione: se i bambini hanno vissuto
profondamente ed intensamente la lettura dell’adulto, sono
in grado di cogliere il significato globale della storia, di at-
tivare le loro conoscenze sull’argomento e di collegare i
nuovi dati acquisiti con le informazioni gia in loro posses-
so (fare delle inferenze).

Dalla raccolta dei dati emerge chiaramente che gli alunni
in grado di prestare un tipo di “ascolto attivo” riescono,
attraverso la lettura delle immagini, a ricordare i partico-
lari, I'intreccio della storia e a volte anche alcuni dialoghi
pregnanti. Al contrario, si & evidenziata una certa lacuno-
sitd nel rievocare la storia da parte del bambino che ha
delle difficolta linguistiche ¢ di concentrazione. Percio,
accanto a questi momenti comuni, abbiamo pensato an-
che dei percorsi individualizzati di lettura, proprio per fa-
cilitare e incoraggiare questi bambini con maggiori diffi-
colta.

Riflessioni sui risultati di un percorso

Nell'analizzare il percorso operativo e le risposte date dai
bambini durante I'intero percorso annuale del progetto
lettura, sono emersi degli elementi estremamente signifi-
cativi che hanno indubbiamente facilitato I'insorgere del
piacere della lettura, unitamente all’acquisizione di una
maggiore competenza linguistica e comprensione del te-
sto. Ne citiamo alcuni.

- La visita in biblioteca, guidata dall’accorta mediazione
della bibliotecaria, ha fatto nascere nei bambini il deside-
rio di portare a scuola i libri “pit1 belli e interessanti”, di
acquistarli per osservarli, leggerli e rileggerli a piacimento.
Inoltre tale incontro ha favorito indirettamente anche
“Iingresso del libro in famiglia”, perché i bambini hanno
chiesto di portarli a casa a turno, per leggerli assieme ai
genitori.

- Ci & sembrato necessario dare la possibilita ai bambini di
avere un loro “tempo” di acquisizione e di sedimentazione
della lettura. Si tratea di lasciare al bambino la possibilita
di esplorare e gustare il libro secondo i propri ritmi, in
quanto ognuno ¢ un’individualita a sé stante e come tale
ha un diverso modo di accostarsi al libro, di ricavarne
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. STUDI E RICERCHE

informazioni e di attivare dinamiche di comprensione. E
percid indispensabile adattare i tempi e le attivita da svol-
gere “sul testo” alle esigenze dei piccoli lettori. Se avessimo
proposto delle attivitd prestabilite e fisse subito dopo la
lectura i risulcact sarebbero stati diversi e, secondo noi,
meno originali. Inoltre non si deve dimenticare che abbia-
mo notato come a volte & del tutto controproducente pre-
tendere dal bambino un impegno operativo (analisi, eser-
cizi, giochi, ecc.) dopo ogni lettura. Cosi facendo infatti si
rischia di “invadere” il piacere che il bambino ha ricavato
dalla lettura. «Il piacere del libro letto lo teniamo spesso
gelosamente segreto. Sia perché non vi vediamo materia
di conversazione, sia perché, prima di poterne dire una
parola, dobbiamo lasciar fare al tempo la sua splendida
opera di distillazione», (D. Pennac, Come un romanzo,
Feltrinelli, Milano, 1993).

- La lestura a voce alta dell'insegnante e la rilestura integra-
le, ma soprattutto parziale di alcune parti pil significative,
sono apparsi subito un eccellente mezzo, oltre che per sti-
molare il piacere della storia, per sollecitare la curiosita per
le parole nuove e per favorire la comprensione verbale, I'a-
nalisi percettiva e la ricostruzione dei fatti.

- Nel nostro “Progetto di educazione alla lettura” una par-
te molto attiva ¢ stata svolta dai genitori, che hanno colla-
borato fattivamente alla riuscita dell’obiettivo prioritario
che era sviluppare nel bambino il piacere della lettura. Essi
hanno dimostrato grande sensibilita e disponibilita nel se-
guire le indicazioni che noi insegnanti abbiamo dato per
aiutarli in questa nuova esperienza. Hanno compreso che
leggere non significa “tappare i buchi della giornata scola-
stica”, ma dar modo ai bambini di usare dei meravigliosi
“strumenti” — i libri — che aprono le porte al mondo della
fantasia. I genitori ci hanno anche riferito che, attraverso
questa esperienza di “lettura continuata in famiglia”, han-
no riscoperto assieme ai figli il piacere della lettura signifi-
cava, e inoltre hanno avuto la possibilitd, attraverso il dia-
logo, di conoscere i desideri, le fantasie e le aspettative dei
loro bambini.

Una volra la settimana i bambini portavano a casa un li-
bro della nostra biblioteca, scelto liberamente ¢ lo leggeva-
no assieme ai loro genitori. Con tutta onesta ci sentiamo
di dire che 7 genitori hanno svolto un ruolo determinante,
raccogliendo (spesso per iscritto, ma senza alcun obbligo)
preziose indicazioni su cid che il bambino esprimeva a ca-
sa (cosa chiedeva dopo la lettura, le domande, il livello di
gradimento della lettura).

Tutto cid ¢ stato per noi di grande aiuto per comprende-
re la variabile “contesto”, e quindi la diversa risposta for-
nita dai bambini ad una stessa lettura fatta a casac a
scuola; per orientarci nella scelta di nuovi testi per i
bambini; per approfondire maggiormente alcuni testi sia

a livello di comprensione testuale che di interpretazione.
Inoltre questo lavoro crediamo sia stato utile anche per
orientare i genitori nella scelta dei libri piti adatei per i
loro bambini.

- Per decidere il tipo di attivita da svolgere, per adattare
flessibilmente le attivith progettate alle esigenze dei bam-
bini, per verificare cambiamenti, progressi o stasi, & sem-
brato indispensabile “monitorare” continuamente il lavo-
ro svolto e documentarlo.

Riguardo alla raccolta dati e all osservazione dei bambini e
dei loro ragionamenti durante la lettura, secondo noi ¢
determinante la figura di un docente che osservi e registri
('osservatore). Nella nostra esperienza si & potuto consta-
tare che I'osservazione ¢ la registrazione dei dati ¢ riuscita
meglio durante la nostra compresenza.

Osservare mentre la collega legge ai bambini, ¢ la situazio-
ne ottimale, perché si riescono a cogliere aspetti che nor-
malmente una persona da sola non riesce a vedere, perché
impegnata nella lettura. Avendo ben presente gli indicato-
ri di comportamento che ci interessa rilevare, diventa ab-
bastanza facile descrivere cid che si osserva, senza correre il
rischio di cadere nella banalith o di perdersi in descrizioni
esageratamente tecniche.

Inoltre & molto importante abituare i bambini alla presen-
za di un’insegnante che si limita a osservare e annotare.

Se questa presenza & una costante, dopo un po’ non costi-
tuisce pill una novitd o un “avvenimento”, per cui & possi-
bile ottenere anche in presenza dell’insegnante un com-
portamento assolutamente libero e spontaneo.

Anche I'uso costante e continuato del registratore ha con-
sentito una piu precisa e accurata raccolta dei dati.

- Non si pud senz’altro sottovalutare, per la riuscita del
nostro “progetto lettura”, il sostegno incoraggiante che ab-
biamo avuto da parte della dirigente scolastica, Adele
Nardelli. Il suo interesse per tale progetto ci ha consentito
di iniziare, seppur tra mille difficolta e tentennamenti, ma
soprattutto di continuare, riuscendo gradualmente a pro-
curarci materiali librari e attrezzature importanti (il labo-
ratorio multimediale, ad esempio) senza i quali, e questo
bisogna ribadirlo, il progetto lettura non decolla ¢ rischia
di ridursi a lavoro superficiale e spontaneistico. Senza libri
e strumenti, e quindi senza fondi — che peraltro sono an-
cora largamente insufficienti — non si puo fare un serio la-
voro di educazione alla lettura.
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